Denominacion de la Ensefianza Propia
("La denominacion de estas ensefianzas y la titulacion a expedir no deben coincidir ni inducir a confusion con titulaciones oficiales").

por la Universidad de Burgos.

4.1.Guia Docente — Descripcion detallada de las enseiianzas

NOTA IMPORTANTE: Repetir por cada uno de los médulos/materia/asignatura

Denominacién del médulo/materia/asignatura

Mdodulo VIII. Programas de intervencion en edades tempranas.

Profesorado que impa rte la docencia (Si fuese impartida por mas de un/a profesor/a, incluir todos/as)

Dr. Juan Hilario Ortiz Huerta.
Dra. Montserrat Santamaria Vazquez.
Dra. Maria Consuelo Saiz Manzanares.

Profesor/a responsable

Dra. Maria Consuelo Saiz Manzanares.

Fechas de imparticion
FECHA DE INICIO (dd/mm/aaaa)| 01/10/2025 SEMESTRE EN QUE SE IMPARTE | 10
FECHA DE FINALIZACION (dd/mm/aaaa) CURSO EN QUE SE IMPARTE* 10
29/05/2026 * en caso de duracion plurianual
Ne de Créditos (ECTS) Idioma en el que se Tipo de Asignatura odalidad Presencial
imparte OBL Hibrida
4 ESPAROL E INGLES OPT irtual ©®
PEX
TFT

Recursos de aprendizaje y apoyo tutorial

Proceso de ensefianza-aprendizaje activo facilitando que el estudiante construya su propio proceso de aprendizaje, actuando el profesorado como
guia del mismo. El trabajo colaborativo a través de las herramientas de Teams, la participacion en foros y el uso de la plataforma UBUVirtual ser&
esencial para el proceso de aprendizaje. Por ello, el profesorado se apoyara tanto en los recursos que proporcionan las TICs como en el trabajo
desde tutorias programadas.

Competencias asignadas que debe adquirir el/la estudiante al cursar la asignatura: Generales

CGL1.- Comprender y aplicar los determinantes de salud en la poblacion, los
recursos y los equipos y las acciones de )
mantenimiento y promocion de la salud, tanto a nivel individual como
comunitario.

CG2.- Adquirir y aplicar habilidades, destrezas y experiencia practica en el
contexto sociosanitario, educativo y comunitario.

CG3.- Crear que la 6n y la inclusion

social en su mas amplio espectro. CG4.- Comprender las bases neurologicas
y fas ma en edades

CG5.- Realizar dei de los
y ala resolucion practica de casos clinicos concretos en diferentes ambitos de intervencion:

sociosanitario, educativo y comunitario.
CG9.- Crear iniciativas que promuevan una vision positiva de la

Competencias asignadas que debe adquirir el/la estudiante al cursar la asignatura: Especificas

CE1.- Conacer, evaluar, analizar, elaborar y participar en programas de
educacion y promocion de la salud dentro del ambito de disciplinas
sociosanitarias y tecnologicas para prevenir las disfunciones ocupacionales
en general y a médicas, quird y a

e inadaptacion social.

CE2.- Sintetizar y aplicar el conocimiento relevante de ciencias biolégicas,

médicas, humanas, sociales,
ocupacionales, junto con las teorias de ocupacion y participacion.
CE3.- Aplicar las en 6n e 6nen




Programa: Objetivos docentes

VIL1. Internet of Things e Inteligencia Artificial.

- Conocer qué es Internet of things (IoT) y sus aplicaciones sobre la atencion temprana,

- Conocer las aplicaciones y usos de la Inteligencia Artificial (1) en la atencion temprana.

VIL2. Asistentes personales inteligentes.

- Introducir su historia y el concepto de bot o asistente personal inteligente.

- Explicar las diferentes caracteristicas que tienen los bots.

- Detallar los aspectos o componentes de un bot y soluciones actuales.

« Revisar sus posibles aplicaciones practicas en salud.

VIL3. Utilizacion de la tecnologia eye tracking y de la aplicacion web eEarlyCare-T.

- Conocer las funcionali de la utilizaci6n de la tecnologia eye tracking a la observacion de en nifios y nifas en edades

Programa: Unidades docentes (bloques de contenidos)

VII.1. Internet of Things e Inteligencia Atrtificial.
VII.2. Asistentes personales inteligentes.
VI1.3. Utilizacién de la tecnologia eye tracking y de la aplicacién web eEarlyCare-T.

Metodologia de ensefianza-aprendizaje y su relacion con las competencias

Horas Horas Horas de TOTAL
Metodologia Competencia relacionada docentes docentes trabajo h
presenciales virtuales personal oras

Técnicas de visualizacion CG1,CG2, €G3, €65, CG9, CEL, CE2, CE3 28 42 70

TUtOI’I,aS CG1, CG2, CG3, CG5, CGY, CEL, CE2, CE3 4 4

Autoevaluacion CG1, CG2, CG3, CG5, CGY, CE1, CE2, CE3 4 22 26

CG1, CG2, CG3, CG5, CGY, CE1, CE2, CE3 0
TOTALES (referencia 1 crédito) 0 36 64 100
TOTALES (referencia 1 crédito)
Horas docentes virtuales o presenciales 36 *Horas docentes virtuales (interaccion profesor/a - alumno/a) o presenciales (en el aula)
Horas de trabajo personal 64
TOTAL Horas 100

Sistema de evaluacion
(Se han de describir los principales sistemas de evaluacion que se utilizardn en la titulacion y su relevancia en la calificacion final)

Peso Primera Peso Segunda
convocatoria convocatoria

Pruebas de evaluacién continua 40,0 % 400 %
Elaboracién de trabajos 30,0 %| 30,0 %
Defensa del proyecto 250 %| 250 %
Co-evaluacion 50 % 50 %

TOTAL 100,0 »| 100,0 %

Procedimiento
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	4. Planificación de las enseñanzas
	4.1. Guía Docente –  Descripción detallada de las enseñanzas


	Recursos de aprendizaje y apoyo tutorial: Proceso de enseñanza-aprendizaje activo facilitando que el estudiante construya su propio proceso de aprendizaje, actuando el profesorado como guía del mismo. El trabajo colaborativo a través de las herramientas de Teams, la participación en foros y el uso de la plataforma UBUVirtual será esencial para el proceso de aprendizaje. Por ello, el profesorado se apoyará tanto en los recursos que proporcionan las TICs como en el trabajo desde tutorías programadas.
	Horas docentes virtuales o presenciales: 36
	TOTAL Horas: 100
	Denominación del módulo/materia/asignatura: Módulo VIII. Programas de intervención en edades tempranas.
	Profesorado que imparte la docencia: Dr. Juan Hilario Ortiz Huerta.
Dra. Montserrat Santamaria Vázquez.
Dra. María Consuelo Sáiz Manzanares.

	Profesora responsable: Dra. María Consuelo Sáiz Manzanares.
	Fecha de inicio: 01/10/2025
	Semestre en que se imparte: 1º
	Curso en que se imparte: 1º
	Número de créditos: 4
	Idioma en el que se imparte: ESPAÑOL E INGLÉS
	Competencias asignadas que debe adquirir el/la estudiante al cursar la asignatura: CG1.- Comprender y aplicar los determinantes de salud en la población, los
recursos y los equipos multiprofesionales y las acciones de prevención,
mantenimiento y promoción de la salud, tanto a nivel individual como
comunitario.
CG2.- Adquirir y aplicar habilidades, destrezas y experiencia práctica en el
contexto sociosanitario, educativo y comunitario.
CG3.- Crear actuaciones que promuevan la normalización y la inclusión
social en su más amplio espectro. CG4.- Comprender las bases neurológicas
y patologías más frecuentes en edades tempranas.
CG5.- Realizar aplicaciones de integración de los conocimientos
conceptuales y procedimentales adquiridos a la resolución práctica de casos clínicos concretos en diferentes ámbitos de intervención:
sociosanitario, educativo y comunitario.
CG9.- Crear iniciativas que promuevan una visión positiva de la
discapacidad.
CG10. Aplicar habilidades tecnológicas para la puesta en marcha del
aprendizaje en entornos de enseñanza virtual.
	Competencias asignadas que debe adquirir ella estudiante al cursar la asignatura: CE1.- Conocer, evaluar, analizar, elaborar y participar en programas de
educación y promoción de la salud dentro del ámbito de disciplinas
sociosanitarias y tecnológicas para prevenir las disfunciones ocupacionales
en general y subsecuentes a afecciones médicas, quirúrgicas y psiquiátricas
e inadaptación social.
CE2.- Sintetizar y aplicar el conocimiento relevante de ciencias biológicas,
médicas, humanas, pedagógicas, psicológicas, sociales, tecnológicas y
ocupacionales, junto con las teorías de ocupación y participación.
CE3.- Aplicar las competencias adquiridas en evaluación e intervención en
edades tempranas en diferentes contextos: Centros de Salud, Hospitales y
otros Centros Asistenciales y que permita aplicar teorías, fundamentos,
metodologías, técnicas, evaluaciones y valoraciones en el trabajo en equipo
en distintos entornos..
	Objetivos docentes: VII.1. Internet of Things e Inteligencia Artificial.
- Conocer qué es Internet of things (IoT) y sus aplicaciones sobre la atención temprana.
- Conocer las aplicaciones y usos de la Inteligencia Artificial (IA) en la atención temprana.
VII.2. Asistentes personales inteligentes.
- Introducir su historia y el concepto de bot o asistente personal inteligente.
- Explicar las diferentes características que tienen los bots.
- Detallar los aspectos o componentes de un bot y soluciones actuales.
• Revisar sus posibles aplicaciones prácticas en salud.
VII.3. Utilización de la tecnología eye tracking y de la aplicación web eEarlyCare-T.
- Conocer las funcionalidades de la utilización de la tecnología eye tracking a la observación de habilidades en niños y niñas en edades tempranas.
- Conocer las posibilidades de uso de la aplicación web eEarlyCare para los procesos de evaluación e intervención en habilidades funcionales respecto de periodos evolutivos 0-6 años.
	Unidades docentes: 
VII.1. Internet of Things e Inteligencia Artificial.
VII.2. Asistentes personales inteligentes.
VII.3. Utilización de la tecnología eye tracking y de la aplicación web eEarlyCare-T.


	Metodología1: Técnicas de visualización
	Metodología2: Tutorías
	Metodología3: Autoevaluación
	Metodología4: 
	Competencia relacionada: CG1, CG2, CG3, CG5, CG9, CE1, CE2, CE3
	Horas de trabajo personal: 64
	Procedimiento 1: Pruebas de evaluación continua
	Procedimiento 2: Elaboración de trabajos
	Procedimiento 3: Defensa del proyecto
	Procedimiento 4: Co-evaluación
	Peso 1º Convocatoria 1: 40
	Peso 2º Convocatoria 1: 40
	Peso 1º Convocatoria 2: 30
	Peso 1º Convocatoria 3: 25
	Peso 2º Convocatoria 2: 30
	Peso 2º Convocatoria 3: 25
	Peso 2º Convocatoria 4: 5
	Bibliografía: Astington, J.W. (1998). El descubrimiento infantil de la mente. Madrid: Morata. [Original: The child´s discovery of Mind, 1993].
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