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4.1. Guía Docente –  Descripción detallada de las enseñanzas 

NOTA IMPORTANTE: Repetir por cada uno de los módulos/materia/asignatura 

Fechas de impartición 
FECHA DE INICIO (dd/mm/aaaa) 

FECHA DE FINALIZACIÓN (dd/mm/aaaa) 

              SEMESTRE EN QUE SE IMPARTE   

     CURSO EN QUE SE IMPARTE* 

 * en caso de duración plurianual

Competencias asignadas que debe adquirir el/la estudiante al cursar la asignatura: Generales 

Competencias asignadas que debe adquirir el/la estudiante al cursar la asignatura: Específicas         

Tipo de Asignatura 
OBL 

 OPT 

PEX 

TFT 

    Modalidad  Presencial 

Híbrida 

Virtual 

Denominación del módulo/materia/asignatura

Recursos de aprendizaje y apoyo tutorial 
 

Profesorado que imparte la docencia (Si fuese impartida por más de un/a profesor/a, incluir todos/as) 

Profesor/a responsable 

Nº de Créditos (ECTS) Idioma en el que se 
imparte 

 por la Universidad de Burgos.

Denominación de la Enseñanza Propia 
("La denominación de estas enseñanzas y la titulación a expedir no deben coincidir ni inducir a confusión con titulaciones oficiales"). 
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Programa: Unidades docentes (bloques de contenidos)____________________________________________       

Metodología de enseñanza-aprendizaje y su relación con las competencias_________________________   __ 

Metodología Competencia relacionada 
Horas 
docentes 
presenciales 

Horas 
docentes 
virtuales 

Horas de 
trabajo 
personal 

TOTAL 
horas 

TOTALES (referencia 1 crédito) 

TOTALES (referencia 1 crédito) 

*Horas docentes virtuales (interacción profesor/a - alumno/a) o presenciales (en el aula) Horas docentes virtuales o presenciales 

Horas de trabajo personal 

TOTAL Horas 

Sistema de evaluación    
(Se han de describir los principales sistemas de evaluación que se utilizarán en la titulación y su relevancia en la calificación final) 

Procedimiento Peso Primera 
convocatoria 

Peso Segunda 
convocatoria 

% % 

% % 

% % 

% % 

TOTAL % % 

Bibliografía____________________________________________________________________________        _  

Programa: Objetivos docentes             


	4. Planificación de las enseñanzas
	4.1. Guía Docente –  Descripción detallada de las enseñanzas


	Recursos de aprendizaje y apoyo tutorial: Proceso de enseñanza-aprendizaje activo facilitando que el estudiante construya su propio proceso de aprendizaje, actuando el profesorado como guía del mismo. El trabajo colaborativo a través de las herramientas de Teams, la participación en foros y el uso de la plataforma UBUVirtual será esencial para el proceso de aprendizaje. Por ello, el profesorado se apoyará tanto en los recursos que proporcionan las TICs como en el trabajo desde tutorías programadas.
	Horas docentes virtuales o presenciales: 36
	TOTAL Horas: 100
	Denominación del módulo/materia/asignatura: Módulo VIII. Programas de intervención en edades tempranas.
	Profesorado que imparte la docencia: Dr. Juan Hilario Ortiz Huerta.
Dra. Montserrat Santamaria Vázquez.
Dra. María Consuelo Sáiz Manzanares.

	Profesora responsable: Dra. María Consuelo Sáiz Manzanares.
	Fecha de inicio: 01/10/2025
	Semestre en que se imparte: 1º
	Curso en que se imparte: 1º
	Número de créditos: 4
	Idioma en el que se imparte: ESPAÑOL E INGLÉS
	Competencias asignadas que debe adquirir el/la estudiante al cursar la asignatura: CG1.- Comprender y aplicar los determinantes de salud en la población, los
recursos y los equipos multiprofesionales y las acciones de prevención,
mantenimiento y promoción de la salud, tanto a nivel individual como
comunitario.
CG2.- Adquirir y aplicar habilidades, destrezas y experiencia práctica en el
contexto sociosanitario, educativo y comunitario.
CG3.- Crear actuaciones que promuevan la normalización y la inclusión
social en su más amplio espectro. CG4.- Comprender las bases neurológicas
y patologías más frecuentes en edades tempranas.
CG5.- Realizar aplicaciones de integración de los conocimientos
conceptuales y procedimentales adquiridos a la resolución práctica de casos clínicos concretos en diferentes ámbitos de intervención:
sociosanitario, educativo y comunitario.
CG9.- Crear iniciativas que promuevan una visión positiva de la
discapacidad.
CG10. Aplicar habilidades tecnológicas para la puesta en marcha del
aprendizaje en entornos de enseñanza virtual.
	Competencias asignadas que debe adquirir ella estudiante al cursar la asignatura: CE1.- Conocer, evaluar, analizar, elaborar y participar en programas de
educación y promoción de la salud dentro del ámbito de disciplinas
sociosanitarias y tecnológicas para prevenir las disfunciones ocupacionales
en general y subsecuentes a afecciones médicas, quirúrgicas y psiquiátricas
e inadaptación social.
CE2.- Sintetizar y aplicar el conocimiento relevante de ciencias biológicas,
médicas, humanas, pedagógicas, psicológicas, sociales, tecnológicas y
ocupacionales, junto con las teorías de ocupación y participación.
CE3.- Aplicar las competencias adquiridas en evaluación e intervención en
edades tempranas en diferentes contextos: Centros de Salud, Hospitales y
otros Centros Asistenciales y que permita aplicar teorías, fundamentos,
metodologías, técnicas, evaluaciones y valoraciones en el trabajo en equipo
en distintos entornos..
	Objetivos docentes: VII.1. Internet of Things e Inteligencia Artificial.
- Conocer qué es Internet of things (IoT) y sus aplicaciones sobre la atención temprana.
- Conocer las aplicaciones y usos de la Inteligencia Artificial (IA) en la atención temprana.
VII.2. Asistentes personales inteligentes.
- Introducir su historia y el concepto de bot o asistente personal inteligente.
- Explicar las diferentes características que tienen los bots.
- Detallar los aspectos o componentes de un bot y soluciones actuales.
• Revisar sus posibles aplicaciones prácticas en salud.
VII.3. Utilización de la tecnología eye tracking y de la aplicación web eEarlyCare-T.
- Conocer las funcionalidades de la utilización de la tecnología eye tracking a la observación de habilidades en niños y niñas en edades tempranas.
- Conocer las posibilidades de uso de la aplicación web eEarlyCare para los procesos de evaluación e intervención en habilidades funcionales respecto de periodos evolutivos 0-6 años.
	Unidades docentes: 
VII.1. Internet of Things e Inteligencia Artificial.
VII.2. Asistentes personales inteligentes.
VII.3. Utilización de la tecnología eye tracking y de la aplicación web eEarlyCare-T.


	Metodología1: Técnicas de visualización
	Metodología2: Tutorías
	Metodología3: Autoevaluación
	Metodología4: 
	Competencia relacionada: CG1, CG2, CG3, CG5, CG9, CE1, CE2, CE3
	Horas de trabajo personal: 64
	Procedimiento 1: Pruebas de evaluación continua
	Procedimiento 2: Elaboración de trabajos
	Procedimiento 3: Defensa del proyecto
	Procedimiento 4: Co-evaluación
	Peso 1º Convocatoria 1: 40
	Peso 2º Convocatoria 1: 40
	Peso 1º Convocatoria 2: 30
	Peso 1º Convocatoria 3: 25
	Peso 2º Convocatoria 2: 30
	Peso 2º Convocatoria 3: 25
	Peso 2º Convocatoria 4: 5
	Bibliografía: Astington, J.W. (1998). El descubrimiento infantil de la mente. Madrid: Morata. [Original: The child´s discovery of Mind, 1993].
Astington, J.W. (2000). Language and metalanguage in children´s understanding of mind. En J.W Astington (Eds.), Minds in the making (pp 267-284). New York: Blackwell.
Astington, J.W. (2001). The future of theory-of-mind research: understanding motivational states, the role of language, and real-world consequences. Child Develoment, 72(3), 685-687. https://doi.org/10.1111/1467-8624.00305
Antonietti, A., Liverta-Sempio, O., Marchetti, A., y Astington, J.W. (2006). Mental Language and Understanding of Epistemic and Emocional Mental States. En A. Antonietti, O. Liverta-Sempio, A. Marchetti (Eds.), Theory of Mind Language in Developmental Contexts (pp. 1-23). New York: Springer Sciencie Business Media, Inc.
Camp, B. W., y Mary Bash, A. S. (1985). Think Aloud: Increasing Social and Cognitive Skills : a Problem-solving Program for Children: Classroom Program. Illinois: Research Press
Callaghan, T.C. (1999), Early Understanding and Production of Graphic Symbols. Child Development, 70, 1314-1324. https://doi.org/10.1111/1467-8624.00096
Charman, T., y Shmueli-Goetz, Y. (1998). The relationship between theory of mind, language, and narrative discourse: An experimental study. Current Psychology of Cognition, 17, 245–271.
DeLouche, J.S. (1995). Early understanding and use of symbols: The model. Current directions in Psychological Science, 4(4), 109-113. https://www.jstor.org/stable/20182344
Delval, J. (1996). El desarrollo humano. Madrid: Siglo XXI.
Diamond, A. (1990). The development and neural bases of memory functions as indexed by the AB and delayed response tasks in human infants and infant monkeys. Annals of yhe New York Academy of Sciences 608, 267-317. https://doi.org/10.1111/j.1749-6632.1990.tb48900.x
Doherty, M.J. (2009). Theory of Mind: How children understand others thoughts and feelings. Hove and New York: Psychology Press.
Donaldson, M. (1993). La mente de los niños. Madrid: Morata. [Original: Children´s Minds, 1978].
Fantz, R.L (1964). Visual experience in infants: Decreased attention to familiar parttens relative to novel ones. Science, 146(12), 660-670. https://doi.org/10.1126/science.146.3644.668
Gelman, R. (1978). Cognitive Development: The Learning Brain. Annual Review of Psychology, 29, 297-332.
Gelman, R., Bullock, M., & Meck, E. (1980). Preschoolers’ understanding of simple object transformations. Child Development, 51(3), 691–699. https://doi.org/10.2307/1129454
Gopnik, A., y Astington, J.W. (1988). Children´s understanding of representational change and its relation to the understanding of false belief and the appearance-reality distinction. Child Development, 59, 26-37. https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.1988.tb03192.x
Gopnik, A., Glymour, C., Sobel, D. M., Schulz, L. E., Kushnir, T., & Danks, D. (2004). A Theory of causal learning in children: causal maps and Bayes nets. Psychological Review, 111(1), 3–32. https://doi.org/10.1037/0033-295X.111.1.3
Gopnik, A., Sobel, D. M., Schulz, L.E., y Glymour, C. (2001). Causal learning mechanisms in very young children: two-, three-, and four-year-olds infer causal relations from patterns of variation and covariation. Dev Psychol, 37(5):620-629. https://doi.org/10.1037//0012-1649.37.5.620
Gómez, J.C. (1990). The emergent of intentional communication as a problem-solving strategy in the gorilla. En S.T Parker y R. Gibson (Eds.), “Language” and Intelligence in Monkeys and Apes: Comparative developmental perspectives (pp. 333-355). Cambridge: Cambridge University Press.
Gómez, J.C. (1992). El desarrollo de la comunicación intencional en el gorila. Tesis Doctoral sin publicar: UAM.
Gómez, J.C. (1998). La mente social y la mente física: desarrollo y dominios de conocimiento. Infancia y aprendizaje, 84, 5-32. https://doi.org/10.1174/021037098760378766
Gómez, J.C. (2007). El desarrollo de la mente en los simios, los monos y los niños. Madrid: Morata. [Original: Apes, Monkeys, Children, and the Growth of Mind, 2004].
Gómez, J. C. (1990). The emergence of intentional communication as a problem-solving strategy in the gorilla. En S.T Parker y R. Gibson, (Eds.), “Language” and Intelligence in Monkeys and Apes: Comparative developmental perspectives, (pp. (333-355). Cambrige, Mass: Cambrige University Press.
Gómez, J. C., Sarriá, E., & Tamarit, J. (1993). El estudio comparado de la comunicación temprana y la teoría de la Mente: Ontogénesis, Filogénesis y Patología. Siglo Cero, 149, 47-62.
Gopnik, A., y Astington, J.W. (1988). Children’s understanding of representational change and its relation to the understanding of false belief and the appearance-reality distinction. Child Development, 59, 26-37. https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.1988.tb03192.x
Goswami, U. (2008). Cognitive Development: The Learning Brain: The Learning Brain. Hove and New York: Psychology Press.
Karmiloff-Smith, A. (1992). Beyond modularity: A developmental perspective on cognitive science. Cambridge, Mass: MIT Press. [Trad. Cast.: Más allá de la modularidad: la ciencia cognitiva desde la perspectiva del desarrollo. Madrid: Alianza, 1994].
Leslie, A. M. (1987). Pretence and representation: The origins of a Theory of mind. Psychological Review, 94, 84-106. https://doi.org/10.1037//0033-295X.94.4.412
Leslie, A.M. (1988). Some implications of Pretense for Mechanisms Underlying the Child´s Theory of Mind, En J.W Astington, P.L Harris y D.R. Olson (Eds.), Developing Theories of Mind. New York: Bridge University Press.
Leslie, A. M., & Happé, F. (1989). Autism and ostensive communication: The relevance of metarepresentation. Development and Psychopathology, 1(3), 205-212. https://doi.org/10.1017/S0954579400000407
Marchesi, A. (1987). El desarrollo cognitivo y lingüístico de los niños sordos. Madrid: Alianza Psicología.
Meichenbaum, D., y Goodman, J. (1969). Reflection-impulsivity and verbal control of motor behavior. Child Development, 40(3), 785-797. https://doi.org/10.2307/1127188
Olson, D.R., y Astington, J.W. (1993) Thinking about thinking: Learning How to take Statements and Hold Belies. Educational Psychologist, 28(1), 7-23. https://doi.org/10.1207/s15326985ep2801_2
Papafragou, A., Cassidy, K., y Gleitman, L. (2007). When we think about thinking: The acquisition of belief verbs. Cognition, 105, 125-165. https://doi.org/10.1016/j.cognition.2006.09.008
Parker, S, T. (1993). Imitation and Circular Reactions as Evolved Mechanisms for Cognitive Construction. Human Development, 36, 309-323. https://doi.org/110.1159/000278218
Perner, J., Sprung, M., Zauner, P., y Haider, H. (2003). Want thatis understood well before say that, think that, and false belief: A test of de Villier’s linguistic determinism on german-speaking children. Child Development, 74(1), 179-188.
Perner, J., y Wimmer, H. (1985). John thinks that Marry thinks that…Atribution of second-order beliefs by 5-to 10- year-old children. Journal of Experimental Child Psychology, 39. 437-471.
Piaget, J. (1952). The origins of intelligence in children. Nueva York: Internacional Universities Press. [Trad.cast: El nacimiento de la inteligencia en el niño. Barcelona: Crítica, 1989, 2ª ed.].
Rivière, A. (2000). Teoría de la Mente y Metarrepresentación. En J.M Ruiz-Vargas, M y Belinchón (Eds.), Ángel Rivière Obras escogidas. Volumen I: Diálogos sobre Psicología: De los cómputos mentales al significado de la conciencia (pp 1191-232). Madrid: Panamericana.
Riviére, A. (2000a). Teoría de la Mente y Metarrepresentación. En J.M Ruiz-Vargas, & M. Belinchón (Eds.), Ángel Rivière Obras escogidas. Volumen I: Diálogos sobre Psicología: De los cómputos mentales al significado de la conciencia (pp. 191-232). Madrid: Panamericana.
Riviére, A. (2000b). El juego simbólico en niños ciegos. En J.M Ruiz-Vargas, & M. Belinchón (Eds.), Ángel Rivière Obras escogidas. Volumen II: Lenguaje, simbolización y alteraciones del desarrollo (pp 173-192). Madrid: Panamericana.
Riviére, A., & Coll, C. (1985). Individualización en el periodo sensoriomotor: Apuntes sobre la construcción genética del sujeto y el objeto social. En XXém Journées d´Étude de l´APSLF. Lisboa.
Riviére, A., Sarriá, E., y Nuñez, M. (2000). El desarrollo de las capacidades interpersonales y la teoría de la mente. En J.M Ruiz-Vargas y M. Belinchón (Eds.), Ángel Riviére Obras escogidas. Vol. III. Metarrepresentación y Semiosis (pp. 7-44). Madrid: Panamericana.
Rochat, P. (2001). Origins of self-concept. En G. Bremner y A. Fogel, Blackwell Handbook of Infancy Research. Oxford: Blackwell Publishers.
Rochat, P. (2004). El mundo del bebé. Madrid: Morata. [Original: The Infants Words, 2001].
Ruffman, T., Slade, L., Rowlandson, K., Rumsey, C., y Garnham, A. (2003). How language relates to theory of mind. Cognitive Development, 18, 139-158.
Sáiz-Manzanares, M.C. (2003). Intervención cognitiva en niños pequeños. En A. Gómez, P. Viguer y M.J Cantero (Eds.), Intervención Temprana: Desarrollo óptimo de 0 a 6 años (pp.117-133). Madrid: Pirámide.
Sáiz-Manzanares, M.C., Carbonero, M.A., y Flores, V. (2010). Análisis del procesamiento en tareas tradicionalmente cognitivas y de teoría de la mente en niños de 4 y 5 años. Psicothema 22(4), 772-777. https://www.psicothema.com/pdf/3800.pdf
Sáiz-Manzanares, M.C., y Payo, R.J. (2012). Psicología del desarrollo de la Primera Infancia: Un Proyecto Docente adaptado al Espacio Europeo de Educación Superior. Burgos: Servicio de Publicaciones de la Universidad de Burgos.
Sáiz-Manzanares, M.C., y Román, J.M. (1996). Programa de entrenamiento cognitivo para niños pequeños. Madrid: CEPE.
Sáiz-Manzanares, M.C., y Román, J.M. (2010). Programa de desarrollo de habilidades mentalistas. Madrid: CEPE.
Sáiz-Manzanares, M.C., y Román, J.M. (2011). Estimulación mentalista en la Primera Infancia. Madrid: CEPE.
Sáiz-Manzanares, M.C., y Román, J.M. (2012). Estimulación Temprana en una alumna con Síndrome de Down. Audición y Lenguaje, 97, 14-21.
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Sotillo, M., y Riviére, A. (2000). Algunas cuestiones sobre el desarrollo del lenguaje de referencia mental: los problemas de los niños con el lenguaje de los estados mentales. Estudios de Psicología, 65-66, 203-224. http://hdl.handle.net/11162/21303
Tomasello, M., Striano, T., & Rochat, P. (1999). Do young children use objects as symbols? British Journal of developmental Psychology, 17(4), 563-584. https://doi.org/10.1348/026151099165483
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Wimmer, H., y Perner, J. (1983). Beliefs about beliefs: Representation and the constraining function of wrong beliefs in young children´s understanding of deception. Cognition, 13, 103-128. https://doi.org/10.1016/0010-0277(83)90004-5
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Sáiz-Manzanares, M.C., & Alonso, P. (2008). El análisis de tareas como estrategia cognitiva de evaluación. En M.C Sáiz, A. Cantero, J.J Velasco, y J.L Casillas (Eds.), La Orientación como recurso educativo y social (pp. 1-15). Burgos: Universidad de Burgos.
Sáiz-Manzanares, M.C., Alonso, J., & Román, J.M. (2010). Desarrollo de “estrategias mentalistas” en niños pequeños: entre la familia y la escuela. En J. Gázquez y M.C Linares (Eds.), La Convivencia Escolar: Aspectos Psicológicos y Educativos (pp. 473-480). Granada: GEU.
Sáiz-Manzanares, M.C., & Guijo, V. (2009). Desarrollo de los prerrequisitos de la social cognición en niños de 0-1 año. Internacional Journal of Developmental and Education Psychology, 1(1), 19-27.
Sáiz-Manzanares, M.C., & Guijo, V. (2010). Competencias y estrategias metacognitivas en Educación Infantil: Un camino hacia el desarrollo de procedimientos de resolución de problemas. Internacional Journal of Developmental and Education Psychology, 1(2), 497-511.
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